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Modalidad Taller: Eje 3.2. Saberes prioritarios. Competencias básicas, generales y específicas. Competencias transversales y su relación con hábitos y estrategias de estudio y habilidades sociales.
Propuesta
	El apunte es un género didáctico fundamental para el desarrollo de tareas de estudio en la Universidad.  Plasma la información tomada de un discurso oral (clase, conferencia, charla, curso, panel, ateneo), escrito (bibliografía) o incluso pensado (apunte de ideas) en un soporte concreto donde volverlos a encontrar. Recoge y organiza los datos en relaciones diversas que tienden a seleccionar, resumir, conceptualizar, jerarquizar contenidos, completar y complementar información, subrayar aspectos temáticos relevantes, entre otras operaciones.
	A diferencia de otros géneros académicos destinados a comunicar un saber para otro, el apunte es un género aparentemente simple: casi siempre su destino es quien lo escribe. Los enunciados del apunte están determinados por la situación y el tema de la clase donde se generan. Estas condiciones de producción dejan sus huellas en un discurso urgente y con criterios de orden muy personales, de escritura no lineal, carente de conectores, con blancos, lagunas y non sequitur, a menudo desprolijo, al que se le superponen enmiendas, tachaduras, agregados. Tanto es así que muchas veces, al volver sobre él, sus trazos resultan ilegibles incluso para su propio autor. Por eso, es preciso adquirir habilidades para una buena toma de apuntes ya que constituyen un insumo necesario en la vida universitaria: destreza motriz, escucha atenta, recuperación de saberes previos, inferencias, improvisación, sentido de relevancia, operaciones resuntivas y de reformulación, entre otras.
	El desarrollo de habilidades para el dominio de dicho género desde los inicios de la vida universitaria constituye un saber prioritario puesto que pone en funcionamiento procesos cognitivos fundantes del conocimiento, genera hábitos y estrategias metacognitivas que conducen a la apropiación del saber por medio de la elaboración de relaciones particulares entre los conceptos.  
	El objetivo de esta propuesta es reflexionar en torno a las habilidades que requiere el género, las condiciones en las cuales se genera, las operaciones necesarias para su producción y su reformulación en un lenguaje formal. Se presentará una actividad destinada a la didáctica del apunte, sobre la base de un ejercicio áulico realizado en el marco del Taller de Lectoescritura del COPRUN en 2017.

Objetivos generales
a) Caracterizar el apunte como género didáctico. 
b) Establecer relaciones entre este género y los hábitos y estrategias de estudio en los estudios superiores.
c) Reflexionar acerca de su valor en la construcción del conocimiento. 
d) Relevar la importancia de un género considerado menor.
e) Interpretar el proceso de reformulación como consecuencia de las relaciones organizadas en el apunte: estrategia de primer orden para el estudio y la producción de conocimientos. 
f) Instrumentar y socializar con docentes actividades de enseñanza y aprendizaje de la toma de apuntes en la educación superior.
Objetivos específicos 
a) Observar apuntes de escritores académicos expertos.
b) Comparar las actividades que realizan los escritores expertos con las que formulan los escritores inexpertos, en el momento de producir apuntes.
c) Identificar las propiedades semio-discursivas del apunte a partir de un corpus de apuntes tomados por  estudiantes del Taller de Lectoescritura del COPRUN.
d) Analizar las operaciones que realiza el escritor en la producción y reformulación del apunte.
e) Observar formas de reposición a partir de saberes previos, inferencias, construcción de la relevancia, operaciones de referenciación, resuntivas, descontextualización y recontextualización. 
f) Examinar las condiciones de producción del apunte a través del análisis de sus huellas discursivas.
g) Describir la superficie semio-plástica del apunte través de los distintos tipos de signos que se encuentran en la superficie discursiva (marcas gráficas, señales, símbolos). 
h) Analizar las condiciones de enunciación del apunte (construcción de sí como enunciador y enunciatario, construcción de la referencia) y su transferencia a un discurso formal destinado a un docente que lo evaluará.
i) Analizar el proceso de reformulación del apunte (operaciones transposición a un lenguaje formal) a partir del trabajo con materiales concretos. 
j) Reflexionar acerca de las operaciones meta-discursivas puestas en juego en la actividad.

Metodología
Los géneros didácticos como el apunte se encuentran vinculados al desarrollo de habilidades y prácticas indispensables para el desarrollo de los aprendizajes disciplinares.  Dicho proceso será considerado a partir del trabajo con un corpus de escrituras y reformulaciones de un género discursivo fundamental: el apunte. El trabajo de este taller será a partir de una consigna realizada en el marco del Taller de Lectoescritura del COPRUN 2017), la que contempló dos pasos: 1) la toma de apuntes y b) su posterior reformulación.
El marco teórico-metodológico que adoptamos parte de la concepción de la escritura como proceso cognitivo, social y semiótico. Los presupuestos teóricos que sustentan este enfoque despliegan la idea de escritura como proceso de producción y transformación del conocimiento en el marco del modelo retórico-cognitivo (Linda Flower, 1979; Flower y John Hayes, 1996; Marlene Scardamalia y Carl Bereiter, 1992; Hayes, 1996).Estos estudios han desarrollado instrumentos para el desarrollo de programas de alfabetización académica  en toda nuestra región y particularmente, para guiar a los estudiantes en el pasaje de una escritura espontánea a una escritura madura. Un concepto teórico-metodológico fundamental de esta vertiente  es el de “situación retórica”. Desde estos fundamentos, tomar conciencia de la situación retórica es considerar meta-cognitivamente, en cada caso, las estrategias necesarias para ajustarse al lenguaje al tema, objetivos, situación, género y construir una identidad apropiada del escritor y del lector. 
Complementamos esta perspectiva con el enfoque sociogenético (Silvestri: 1998, 2002) quien articula la dimensión cognoscitiva con la semiótica a través de la nociones de conciencia semiótica y de conciencia genérica. Silvestri concibe al género discursivo no como un mero instrumento comunicacional sino como una herramienta semio-cognitiva y por lo tanto, social: 
	Además de funciones comunicativas, los géneros discursivos desempeñan 	funciones cognitivas, es decir, permiten desarrollar procesos mentales vinculados a la 	adquisición y la construcción del conocimiento. Desde este punto de vista, también la 	falta de dominio de un género implica falta de dominio de los procesos 	cognitivos que 	dicho género vehiculiza (Silvestri: 1998, 14).
Ahora bien, dada la índole del género que nos ocupa, es preciso extender la noción de alfabetización académica  a la de alfabetización semiótica, con el fin de poder encuadrar géneros cuya configuración excede el lenguaje verbal/escrito. En efecto, el apunte es un texto plástico, plagado de marcas de diversa naturaleza y cuyo despliegue presenta significación. Con el mismo argumento, complementaremos la noción de conciencia retórica y genérica, de la retórica cognitiva con la de conciencia semiótica.
Así, desde la concepción peirceana del signo, este no se agota en su dimensión lingüística sino que abarca, además del registro simbólico, el icónico y el indicial. Por su parte, Maite Alvarado (1994), precursora en la didáctica de la lectura y la escritura desde la perspectiva retórico-congitiva, también fue pionera en la alfabetización semiótica al sistematizar el funcionamiento de la significación del nivel paratextual. Al articular las dimensiones icónica, indicial y verbal, explicó cómo los lectores orientan la interpretación en virtud de signos paratextuales. 
En virtud de lo expuesto, la alfabetización semiótica implica considerar los aspectos semióticos de la lectura y la producción de géneros discursivos. Partiendo de esta base, trataremos de identificar los elementos textuales y paratextuales de los apuntes de nuestro corpus en los tres registros expuestos por Charles Peirce: icónicos (cualitativos), indiciales (relacionales) y simbólicos (verbales).
Finalmente, la actividad de reformulación del apunte exhibe no sólo la habilidad de vehiculizar por escrito contenidos específicos. En la reformulación del apunte se plasma la transformación de procesos materiales (gráficos, visuales, señales) en expresiones teóricas abstractas, buscando comunicarlos de manera clara y  precisa a través de recursos  complejos. En su despliegue semio-discursivo el escritor no sólo debe combinar un desarrollo explicativo y argumentativo que incluye el uso de términos especializados sino que debe transferir recursos semióticos muy variados a un lenguaje formal. Esto explica hasta qué punto ( Silvestri: 1998, 2002), el dominio de los géneros implica el control de las operaciones meta-cognitivas  a las que están asociados.

Desarrollo del taller
La actividad que planteamos en este taller consiste en  socializar entre docentes, una experiencia áulica  pensada para fomentar en estudiantes, habilidades para el dominio de la toma de apuntes en el desarrollo de sus vidas universitarias. Con ese fin se prevén los siguientes momentos:
1. Introducción

En esta introducción se presentará la lectura de cuatro fragmentos de apuntes universitarios - tres de ellos, canónicamente estudiados en los cursos de ingreso universitarios - a modo de disparador para evaluar la importancia de un género hasta el momento poco estudiado.
 
1.1. Disparador: “Llevar el apunte”

· Fragmento  de Saussure ([1916] 1979) Cours de lingüistique general (apuntes recopilados por sus estudiantes Charles Bally y Albert Sechehaye).
· Fragmento de Charles Peirce (Manuscrito Nº 40: marzo-diciembre de 1867).
· Fragmento de El problema del texto en la lingüística, la filología y otras ciencias humanas, de Mijail Bajtín. (Apuntes escritos entre 1959 y 1961 publicados por primera vez por Voprosy  Literatury con el título de El problema del texto y recopilado en Estética de la creación verbal)
· Fragmentos de  Apuntes de estudiantes del ingreso a la Universidad.

1.2. Diálogo abierto.

2. Desarrollo. Didáctica del apunte
2.1. Caracterización del género. Aspectos semio-discursivos relevantes (toma de apuntes por parte de los asistentes).
2.2. Actividad en base a consigna realizada en el Taller de Lectoescritura del COPRUN.
2.3. Descripción de consigna: Etapas a) Toma de apuntes (escucha/escritura) y b) Reescritura (reformulación).
2.4. Análisis de casos.

3. Cierre
3.1. Actividad en base a un ejercicio áulico con apuntes de los participantes del taller.
3.1.1. Recuperación escrita de aspectos individuales relevantes. Sentido de la relevancia para sí.
3.1.2. Re-construcción colectiva de la clase a partir de los apuntes tomados. Sentido de la relevancia comunitaria.
3.2. Conclusiones
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